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Apresentagao

A educagao inclusiva € um tema essencial no contexto educacional
contemporaneo, promovendo um ambiente onde estudantes, independentemente de
suas necessidades especificas, possam aprender e desenvolver seu potencial. Os
dez e-books que compdem o Curso A Educacdo Inclusiva e o Atendimento
Educacional Especializado, abordam diversas facetas da educacéo inclusiva e do
atendimento educacional especializado, oferecendo valiosas reflexdes, praticas e
metodologias.

Esses e-books s&o recursos indispensaveis para educadores, gestores e todos
os profissionais envolvidos na educacgao, proporcionando reflexdes valiosas e
praticas que favorecem a inclusdo e a equidade no ambiente escolar. Ao explorar
essas obras, vocé encontrara inspiracdo e ferramentas para transformar sua
abordagem educacional, garantindo que cada estudante tenha a oportunidade de
aprender e prosperar em um ambiente inclusivo.

Desejamos que seja um tempo de muitas aprendizagens para todas e

todos!

Marli Deuner

Ex-Vice-Presidente da Associagdo Gaucha de apoio as Altas Habilidades/Superdotagéo

Especialista em Altas Habilidades/Superdotacao

José Antonio Figueiredo

Vice-Presidente da Associagdo Gaucha de apoio as Altas Habilidades/Superdotagao

Mestre em Computagao Aplicada
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1. Introducgao

“Valeu a pena? Tudo vale a pena
Se a alma néo é pequena.

Quem quer passar além do Bojador
Tem que passar além da dor.”

Trecho do poema "Mar Portugués”. Fernando Pessoa

Este material instrucional é um esforgo para apresentar algumas (mesmo que
poucas) informacdes e conceitos sobre as Altas Habilidades ou Superdotacao
(AHSD), ou simplesmente superdotagao.

Conforme o leitor avancar no texto, podera perceber que a superdotacéo,
apesar de ser conhecida a bastante tempo, ainda é cercada de mitos e concepgodes
inadequadas, que sao reforgcados (e muitas vezes fomentados) pelos meios de
comunicagao, por instituicbes com interesses especificos (as vezes predatoérios) ou
ainda grupos elitistas. Um destes mitos € que somente pessoas com Quociente de
Inteligéncia (Ql) superior ou muito superior sdo superdotadas.

Assim, com a inten¢ao de contribuir para desconstruir essas ideias erréneas,
mas também procurando provocar o leitor, antecipamos a concepcdo de
superdotagcdo proposta por Linda Silverman, que tem por base os estudos de
Vygotsky, Dabrowski, Terrassier e Hollingworth. Segundo Silverman (1997,2012,
traducéo nossa):

“Superdotacdo € um desenvolvimento assincrono no qual habilidades

cognitivas avangadas e intensidade ampliada/acentuada combinam-se,
criando experiéncias internas e consciéncia que sao qualitativamente
diferentes da norma. ... A singularidade dos superdotados os torna
particularmente vulneraveis, sendo necessario adaptagdes/modificagdes na
parentalidade, na educagédo e na orientagdo (aconselhamento) de forma
que se desenvolvam de forma saudavel/ideal.” .

A assincronia envolve aspectos como desenvolvimento (fisico, emocional,
intelectual, sensorial e imaginativo) irregular, complexidade, intensidade,
consciéncia ampliada, risco de alienagdo social e vulnerabilidade. Segundo

Silverman (1997), o entendimento da superdotagcdo como um desenvolvimento
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assincrono, instrumentaliza pais, professores e conselheiros, para acolher e orientar

criangas (e jovens) superdotadas.

Complementando a reflexdo, trazemos também uma consideragdo de
Kazimierz Dabrowski, que pesquisando a constituigdo da personalidade, percebeu
que pessoas superdotadas apresentam (muito frequentemente) a chamada
sobre-excitabilidade. Para Dabrowski (apud Fleith, 2007, p. 44):

“o individuo superdotado vivenci reali maneira mais profun
devido a sua estrutura emocional ter se estabelecido a partir de valores
mais altruistas. Isto lev indivi vivenciar uma tensdo interna pela

incompatibilidade entre seus objetivos e as demandas do ambiente.”

As concepgdes apresentadas acima demonstram que existem outras formas
de identificar/perceber a superdotagédo, ndo sendo uma condigao restrita as pessoas
com QI superior/muito superior.

Ressaltamos que este material instrucional € limitado, ou seja, ndo cobre
toda gama de abordagens e aspectos da superdotacdo. Entretanto, procuramos
construir um texto que oferega uma perspectiva mais humanista e que incentive a
adogao de praticas inclusivas, dentro e fora da escola, capazes de acolher também
estudantes que vivenciam a superdotagéo.

Por fim, acreditamos que a leitura do material proposto e, quica, a expansao

da pesquisa nos materiais relacionados, podera abrir novos horizontes aos leitores.
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2. Altas Habilidades ou Superdotacao

No Brasil, conforme a Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva (PNEEE) o estudantes com altas habilidades ou
superdotagao (AHSD) sédo aqueles que:

... demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas,
isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranga,
psicomotricidade e artes. Também apresentam elevada criatividade, grande
envolvimento na aprendizagem e realizagcao de tarefas em areas de seu

interesse (BRASIL, 2008, p. 15, grifo nosso).

Esta definicdo € a base para a identificacdo e atendimento aos estudantes
AHSD no cenario educacional do Brasil, mas em fungédo da grande heterogeneidade
desse publico, apresenta algumas limitacbes. Verifica-se que a mesma politica
também orienta que “as definicbes do publico alvo devem ser contextualizadas e
nao se esgotam na mera categorizagdo e especificagdes atribuidas a um quadro”,
ou seja, precisamos ampliar nossa analise, buscando compreender outros aspectos
desses estudante, para compreender melhor a condigdo que 0 mesmo apresenta e
perceber o que nem sempre esta explicito.

Destacamos (vide grifo na citagdo) que a definicdo apresentada pela Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva nao
estabelece que a pessoa AHSD apresenta QI superior, mas que apresenta/possui

potencial elevado.

2.1. Inteligéncia

Inteligéncia é um atributo humano que passou a ser cientificamente
pesquisado a partir dos estudos de Spearman (1904) e Binet (1905). Os trabalhos
destes cientistas sdo considerados o0 marco inicial de pesquisas nessa area
(Miranda, 2002).

Nessa época (inicio do Século XX), as pesquisas foram pautadas pela

concepgao de que a inteligéncia seria uma capacidade geral, estavel e mensuravel

a partir de um conjunto fixo de critérios. Além disso, a motivagdo para a pesquisa

tinha origem exclusiva nos extremos: definidos como deficiéncia funcional e

genialidade.
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Teste de QI

Com base nessas premissas, 0s pesquisadores desenvolveram instrumentos
para medicao (quantificagdo) da inteligéncia, dando inicio a chamada avaliagéo
psicométrica e cunhando o termo Quociente de Inteligéncia (Ql). A Escala de
Stanford-Binet é um destes instrumentos’ e avalia as seguintes capacidades:
Verbal, Légico-Matematico, Memoria e Velocidade de processamento.

O resultado da testagem do Quociente de Inteligéncia é classificado na
perspectiva da Distribuicdo Normal Gaussiana (também chamada de Curva Normal

ou Curva Gaussiana), apresentada na Figura 1.

Figura 1: Distribuicdo normal de Ql.

0.13% 2.15% 68.26% 13.59% 2.15% 0.13%

55 70 85 100 115 130 145

Fonte: Figura da Internet

Descricdo da imagem apresentada na Figura 1: O grafico possui um eixo X
representando o QI e um eixo Y representando o percentual em determinada faixa de
Ql. O eixo Y é dividido por 5 linhas tracejadas, numeradas de baixo para cima de 1
até 5. O eixo X é separado em 8 partes de tamanho 15, sendo que no centro do eixo
esta o valor QI=100. A direita de 100 estdo os valores 115, 130 e 145, todos a uma

distancia 15 pontos; A esquerda de 100 estao os valores 85, 70 e 55.

' Outros instrumentos: Escala Wechsler de Inteligéncia para Criangas (WISC); Escala
Wechsler de Inteligéncia para Adultos (WAIS); Escala de Matrizes Progressivas, entre outros.
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Sobre o plano esta representada uma curva em linha vermelha descrevendo uma
forma de sino (com dois lados iguais). A curva parte de um ponto ndo marcado de
x=0 e y=0, subindo suavemente (ndo em linha reta) até o ponto x=55, y=0,1
(aproximadamente), depois sobe em curva até x=70,y=0,5. A partir desse ponto a
curva assume uma forma mais reta e sobre até o ponto X=85,y=2,5 e novamente até
o ponto x=100,y=4 atingindo seu ponto mais alto no grafico. A direita deste ponto, a
curva comega a descer quase reto até o ponto (x=115,y=2,5), depois até o ponto
x=130,y=0,5), entdo continua agora fazendo uma curva suave até o ponto
x=145,y=0).

A area abaixo da curva entre os pontos x=85,y=2,5; x=100,y=4; x=115,y=2,5 é
pintada de cinza e tem escrito 68.26%, indicando que 68,26% da populagcéo
apresenta QI entre 85 e 115. Seguindo a leitura do grafico a esquerda, a area abaixo
da curva entre os pontos x=70,y=0,5 e x=85,y=2,5 & pintada de verde-claro e tem
escrito 13,59%, indicando que 13,59% da populagdo pode apresentar Ql entre 70 e
85. Seguindo ainda a esquerda, a area abaixo da curva entre os pontos x=55,y=0,1
(quase 0) é pintada de verde-escuro e tem escrito 2,15%, indicando que 2,15% da
populagéo pode ter QI entre 55 e 75. Seguindo ainda a esquerda o percentual de

individuos com QI abaixo de 55 é de 0,13%.

Fazendo a leitura agora a direita, a area abaixo da curva entre os pontos
x=115,y=2,5 e x=130,y=0,5 é pintada de vermelho-claro e tem escrito 13,59%,
indicando que 13,59% da populagédo pontua com QI entre 115 e 130. A area abaixo
da curva entre os pontos x=130,y=0,5 e x=145,y=0,1 (quase 0) é pintada de
vermelho e tem escrito 2,5%, indicando que 2,5% da populagdo pontua nesta faixa

de QI. Acima disso, com QI acima de 145, o percentual estimado é de 0,13%.

Por exemplo a Escala Wechsler de Inteligéncia para criangas (WISC-IV)
utiliza a seguinte classificagdo em termos de Quociente de Inteligéncia (Ql): “muito
superior (Ql de 130 ou mais), superior (Ql de 120 a 129), médio superior (Ql de 110
a 119), médio (Ql de 90 a 109), médio inferior (Ql de 80 a 89), limitrofe (Ql de 70 a
79) e intelectualmente deficiente (Ql abaixo de 69).” (Pereira et al., 2015).

0S



Apesar da sua relevancia para a compreensao da inteligéncia humana, o

teste de QI é limitado. Segundo Virgolim (2014) o teste destina-se principalmente a

identificagdo de inteligéncia académica, ndo sendo eficiente na identificacdo de

outras inteligéncias como musical, artistica, social e humanistica. Além disso, devido
a sua natureza estatistica, a testagem de QI pode trazer estigmas como: “pessoa
incapaz” (quando QI pontua abaixo da média) ou de “sabe tudo” (quando o QI

pontua acima da média).

Quadro para reflexao: o teste de QI pode trazer estigmas?

Busque na sua memaria e vocé vai perceber, que muito provavelmente
ja ouviu comentarios do tipo “aquele la é é fora da curva”, "aquela é um
ponto fora da curva" ou “ela é excepcional".

Estas expressoées possuem origem em uma interpretagcao (errébnea e
capacitista) da Curva de Gauss. Quando uma pessoa apresenta um
Quociente de Inteligéncia esta fora da parte central da curva (parte cinza,
entre linhas verticais azuis), tanto “abaixo” como “acima”, passa a ser

chamada de fora da curva ou excepcional.

A partir do final do Século XX e inicio do Século XXI, pesquisadores como
Sternberg, Kaufman, Gardner, Renzulli, entre outros, trouxeram novas contribuicées
para a compreensdo e avaliagdo da inteligéncia. Neste material, destacamos a

Teoria das Inteligéncias Multiplas.

2.2. Inteligéncias Multiplas

Em 1983, a partir da pratica profissional no atendimento a veteranos de
guerra com danos cerebrais e de pesquisas desenvolvidas em um projeto com
criangas superdotadas, Howard Gardner desenvolve a Teoria das Inteligéncias
Multiplas, propondo gque possuimos varias inteligéncias (e ndo apenas uma), que
sdo manifestadas na forma de potenciais. Assim, as inteligéncias que possuimos
nao sao objetos que se possam contabilizar por meio de testes padronizados.

Esta inteligéncia ou potencial, sera ativado (ou nao) e tera maior ou menor

“forca” conforme forem oferecidas oportunidades a este individuo. Nesse sentido,
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professores, cuidadores e/ou responsaveis cumprem um papel fundamental na

ativacao e estimulacdo destes potenciais, uma vez que sofrem influéncia direta de
seus valores e decisoes.
Para Gardner, “INTELIGENCIA” é:

...um potencial biopsicologico para processar informagdes que pode ser
ativado um cenario cultural para solucionar problemas ou criar produtos que
sejam valorizados em uma cultura” (GARDNER, 1987 e 1999, p.47).

Nesta concepgdo o intelecto € resultado da mente e cérebro,
manifestando-se como um recurso modular ou plural. As chamadas inteligéncias
sdo como médulos, que possuem sua propria trajetoria de “ativagao”,
desenvolvimento e influéncia cultural.

Na perspectiva das Inteligéncias Multiplas, Gardner (2020) propde que em
vez de considerar um individuo “inteligente” ou “burro” a partir do seu Quociente de
Inteligénica, devemos avaliar/compreender esse individuo como possuindo médulos
relativamente independentes, ou seja, com varias inteligéncias.

A Teoria das Inteligéncias Multiplas propde que somos constituidos com 8
inteligéncias principais?, quais s&o: Linguistica, Loégico-Matematica, Musical,
Espacial, Corporal-cinestésica, Interpessoal, Intrapessoal e Naturalista. Segundo
Fithian (2001) Gardner também considerou (mas nao o fez) acrescentar as
inteligéncias Existencial e Pedagogica. As 8 Inteligéncias, atualmente reconhecidas
pela Teoria das Inteligéncias Multiplas sdo mostradas pelo diagrama mostrado na

Figura 2 , na pagina seguinte.

2 Na sua obra, o autor considera também a manifestacdo de subdivisdes
destas inteligéncias, que ndo sao abordadas neste trabalho.
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Figura 2: Diagrama mostrando as 8 inteligéncias identificadas por Gardner.

~
~

~,

Corporal
cinestésica

Fonte: AGAAHSD (2023).

Descricdo da imagem apresentada na Figura 2: A imagem tem formato basico
de quadrado, composto por 3 colunas de 3 linhas (equivalente a uma cela braille,
mas com 3 colunas). No centro deste quadrado ha o desenho de um cérebro
humano que é ligado a 8 caixas menores e coloridas, que ficam ao redor deste
cérebro. As caixas sdo descritas da esquerda para direita e de cima para baixo,
como segue: Elementos da coluna 1: Na linha 1: Caixa verde-escuro escrito
Légico-Matematica; Na linha 2: Caixa rosa, escrito Intrapessoal; Na linha 3: Caixa
amarela, escrito Interpessoal. Elementos da coluna 2: Na linha 1: Caixa
azul-escuro, escrito Linguistica; Na linha 2: parte central da figura com o desenho
do cérebro; Na linha 3: Caixa vermelho-claro, escrito naturalista; Elementos da
coluna 3: Na linha 1: Caixa vermelho-escuro, escrito espacial; Na linha 2: caixa
verde-claro, escrito corporal cinestésica; Na linha 3: caixa azul-claro, escrito

musical.




O quadro a seguir apresenta uma descrigdo sintetizada de cada inteligéncia

identificada pela Teoria das Inteligéncias Multiplas (Gardner et al., 2023).
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Inteligéncias

Descricao

Linguistica

Habilidade para analisar informacgdes e criar coisas
envolvendo linguagem escrita e oral como discursos, livros,
poemas, memorandos entre outros. Normalmente

relacionada a Literatura, Politica, Direito, etc.

Logico-Matematica

Habilidade para resolver problemas abstratos, desenvolver
equacdes e provas, executar calculos. Normalmente
relacionada a Matematica, Computagéo e Engenharias,

etc.

Habilidade para reconhecer e manipular imagens/formas

Espacial
espaciais de larga escala e/ou de resolugao fina.
. Habilidade para produzir, lembrar e dar sentido a diferentes
Musical
padrées de som.
Habilidade para identificar e distinguir entre diferentes tipos
Naturalista de plantas, animais e quaisquer informacgdes encontradas

no mundo natural.

Corporal-cinestésica

Habilidade em usar o préprio corpo para criar ou resolver

problemas.

Intrapessoal

Habilidade para reconhecer e compreender o humor, o

desejo, as motivagdes e intengdes de outras pessoas.

Intrapessoal

Habilidade para reconhecer e compreender o proprio

humor, desejos, motivagdes e intengdes.




Gardner (2008, tradugcdo nossa) observa que a Teoria possui duas

implicacdes cientificas, que sdo: 1) todos os seres humanos possuem pelo menos 8
(outras poderao acrescentadas a lista) inteligéncias e isto nos torna humanos; 2)
Nenhum ser humano, nem mesmo irmdos gémeos univitelinos, apresentam

exatamente o mesmo perfil de inteligéncias.

Quadro para reflexdo: é necessario ter QI superior ou muito superior para ser

considerado superdotado?

E comum pensarmos que sim, até porque essa ideia é vendida em filmes,
propagandas. Além disso, muitas escolas e organizagées como Mensa

aceitam socios apenas com QI elevado.

Entretanto, Ql superior ou muito superior nao é requisito para a
superdotacao. Vemos isso nas artes, no esporte, na lideran¢a, na musica,
etc, onde a pessoa tera sim, habilidades acima da média, mas nem sempre

sdo quantificaveis unicamente pela testagem de Ql.

Aplicacao da Teoria das Inteligéncias Multiplas

Para além da superdotacao, a teoria das oferece recursos para uma maior
compreensao da inteligéncia humana, instrumentalizando pais, educadores e outros
profissionais a perceberem os potenciais dos estudantes. Além disso, demonstra
que a avaliacdo pelo Quociente de Inteligéncia, na forma atual, ndo abarca todos os
potenciais humanos. Nesse sentido, toda diversidade de funcionamentos
neurolégicos é beneficiada quando a perspectiva das Inteligéncias Multiplas é
adotada como lente para observacao da realidade.

ApoOs esta breve introdugdo acerca dos conceitos de inteligéncia e potencial,
passamos, na proxima secao para o estudo do que sdo as altas habilidades ou

superdotacgao.
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2.3. O sao as Altas Habilidades ou Superdotagcao

Atualmente, existem diversas definicbes para as altas habilidades ou
superdotagcdo (AHSD), sendo que a maioria tem como principio o conceito de
potencial. No Brasil, a abordagem mais aceita tem origem na Teoria dos Trés Anéis
de Joseph Renzulli, com a primeira publicagdo em 1978 e na Teoria das
Inteligéncias Multiplas, de Howard Garnder, com primeira publicagdo em 1983.

E muito importante destacar, que estas duas teorias sdo instrumentos
utilizados principalmente no ambito escolar/pedagdgico. Para a
compreensao/desenvolvimento de outros aspectos, como afetivo, emocional e
social, é necessario adotar outras concepg¢des mais adequadas. A secdo

Caracteristicas da pessoa AHSD apresenta alguns destes aspectos.

Concepcao dos Trés Aneis da Superdotacgao
Segundo os autores Reis e Renzulli (2021, p. 339):

“como o nome sugere, a Concepgao dos Trés Aneis da Superdotagéo tem
como base a interagdo de trés conjuntos (aneis) de caracteristicas que
consistem em habilidade acima da média (ndo necessariamente superior),
comprometimento com a tarefa e criatividade (tradugdo nossa).

O Diagrama de Venn apresentado na Figura 3 apresenta este conceito. Na
imagem ha 3 aneis, cada um representando uma caracteristica do comportamento
humano, quais sdo: habilidade acima da média, criatividade e comprometimento

com a tarefa.

Figura 3: Concepgao dos Trés Aneis para Superdotagéo.

Fonte: AGAAHSD (2023).
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Ao centro da imagem, os trés aneis se sobrepdem, formando uma triplice

intersecdo. E na area onde as 3 caracteristicas se combinam que acontece o
comportamento de superdotagdo. Segundo Renzulli, a superdotagcdo requer a
presenca das 3 caracteristicas, mesmo que “em intensidades” diferentes ou nao
constantes. Em outras palavras, a superdotagdo ndo acontece se o individuo

apresenta apenas um dos tragos.
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Descricao da Figura 3: Concepgao dos Trés Aneis para a Superdotagao.

A imagem é composta por trés aneis, cada um representando uma caracteristica,
escrita dentro do respectivo anel. O anel de cima esta na cor azul e tem escrito
Habilidade acima da média; o anel inferior direito esta na cor roxo e tem escrito
Criatividade; o anel inferior esquerdo estd na cor laranja e tem escrito
Comprometimento com a tarefa.

Ao centro, onde uma parte de cada anel se sobrepbe aos outros aneis, ocorre a
intersecdo entre as trés caracteristicas. Neste ponto ha o desenho de um cérebro
estilizado, na cor laranja-claro, com rosto, bragos e pernas. Este pequeno cérebro
tem a mao no “queixo” passando a ideia de estar pensando ou refletindo sobre algo.

Todo este conjunto esta colocado sobre uma malha quadriculada, nas cores preto e
branco. Esta malha representa a rede de suporte necessaria ao desenvolvimento
saudavel e manifestagdo das altas habilidades ou superdotagao.

E importante registrar que fatores internos e externos a pessoa superdotada
influenciam na intensidade de manifestagcao desses tragos. Por exemplo: um quadro
de depressado pode mascarar a criatividade; uma situacao de dificuldade financeira
pode ocultar o comprometimento com a tarefa; situagbes de bullying escolar

interferem na manifestagcao de todos os tracos.

A malha quadriculada que fica atras dos aneis representa a rede de suporte a
pessoa que vivencia a superdotacdo. Renzulli utiliza esta simbologia para
demonstrar a necessidade que o estudante AHSD tém de apoio e orientagao, tanto

da familia como da escola.

As caracteristicas representadas pelos aneis sdo explicadas a seguir (Reis e
Renzulli, 2021):
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° Habilidade acima da média:

A habilidade acima da média pode se manifestar como habilidade geral ou

habilidade especifica. O quantificador “acima da média™ utilizado aqui é obtido por

uma avaliagdo comparativa com os pares do individuo, ou seja, ao considerar se um
estudante possui indicadores de AHSD, devemos comparar seu desempenho com
outros estudantes de mesma faixa etaria.

e Habilidade geral refere-se a capacidade de processamento de
informacgao, integragcdo de experiéncias que resultam em resposta
adaptativa a novas situagdes, utilizagdo de pensamento abstrato na
area verbal, numérica, espacial, memoria. As habilidades gerais sédo
mais facilmente identificadas por avaliagdo de comportamento geral ou
inteligéncia.

e Habilidades especificas refere-se a capacidade de adquirir

conhecimento e competéncias para atuar em alto nivel, em uma ou
mais areas. A maior parte das habilidades especificas nao sao
avaliadas por testes padronizados ou provas, e sim por observagao,
analise de producao, analise de portfélio, mas principalmente pela

pratica de vida cotidiana.

O quadro a seguir, adaptado de Reis e Renzulli (2021, p. 340) apresenta
alguns (apenas alguns) exemplos de habilidade geral e de habilidades especificas.

Listagem com apenas alguns exemplos

Matematica Musica
Habilidades Artes Visuais Artes Cénicas
Gerais Fisica Literatura
Ciéncias Sociais Direito

3 Nem sempre sera superior ou muito superior. Acima da média € o mais frequente, figurando
entre 25% a 10% da populacao; superior esta entre 10% a 3% da populagédo, muito superior esta
acima de 3% da populacao.
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Desenho Microfotografia Navegacao
Astronomia Demografia Cozinha
o Design de Joias Poesia Ornitologia
Zsbggﬁgaess Cartografia Moda Genealogia
P Quimica Musica Eletrénica  Critica de cinema
Demografia Jornalismo Agricultura
Eletrénica Design de Jogos Esculturas
° Comprometimento com a tarefa:

Também chamado de interesse na tarefa, este traco pode ser percebido
como uma motivagdo refinada ou focada em um determinado assunto, area.
Quando o estudante AHSD vai resolver uma determinada tarefa, problema ou
atividade, dentro da sua éarea de interesse, podemos perceber uma grande
motivagao, persisténcia e empenho pessoal nesta tarefa.

Esse trago é comumente associado a perseveranga, paciéncia, grande
esforco, dedicacdo, autoconfianca e a crenga na propria capacidade para executar
um trabalho importante. A pessoa altamente comprometida com a tarefa tem
capacidade de manifestar niveis elevados de interesse, entusiasmo, fascinagao,
envolvimento num determinado problema ou area e tem um claro direcionamento
para alcangar certos objetivos.

Por outro lado, é importante compreender que este trago manifesta-se
quando a area € de interesse da pessoa. Raramente esse comprometimento
status,

acontece quando a motivacdo € financeira, reconhecimento, etc.

Discutiremos mais esse contraste na secdo Tragos emocionais da pessoa AHSD.

° Criatividade:

De forma geral, esse tragco pode ser definido como o potencial de “juntar

diferentes informagdes para encontrar novas solugbes™. Frequentemente

4 Para além da superdotagéo, a criatividade ¢ um elemento fundamental do comportamento
humano pois é a base para a inovacdo, sendo necessdrio estimulad-la em todos os nossos
estudantes.
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percebemos a criatividade manifestada por meio de outros tragos como imaginacgao,

curiosidade, originalidade, engenhosidade e vontade de desafiar convengdes e
tradigcdes.

Importante lembrar que a criatividade € um potencial a ser desenvolvido e
nao deve ser entendida como a capacidade (ja pronta) para criagdo de coisas
extraordinarias e/ou maravilhosas. Na escola, a criatividade ¢é facilmente
identificada, por exemplo em situacées onde percebemos que o estudante nao
seguiu o caminho tradicional para resolver determinado problema, ou seja, resolveu
(ou esta tentando) resolver a tarefa aplicando técnicas, diferentes das transmitidas

em sala de aula ou tidas como classicas.

Quadro para reflexao:

O estudante aprendeu uma operagcao matematica aplicando um algoritmo
classico. Entretanto, ao entregar as tarefas, percebe-se que este estudante esta
resolvendo essas operagoes de modo diferente (aplicando um algoritmo
diferente do ensinado).

E correto (razoavel) exigir que o problema seja resolvido exclusivamente pelo
método ensinado?

2.4. Intensidade de manifestacao dos aneis

Toda crianga ou jovem, por estar em fase de formacgao, precisa de uma rede
de apoio, formada basicamente pela familia e a escola. Entretanto, devido as
singularidades intrinsecas da superdotacao (ver mais em Caracteristicas da pessoa
AHSD), este publico apresenta maior vulnerabilidade aos problemas apresentados
pela rede de apoio, ou ainda a auséncia desta.

Nesse sentido, é necessario compreender que a intensidade de manifestagao
dos aneis depende diretamente do funcionamento da rede de apoio em que o
estudante esta inserido. Se essa rede é inexistente ou falha, os estudantes terdo
dificuldades em manifestar estes tragcos, podendo inclusive adoecer
emocionalmente.

Mesmo em ambientes saudaveis a intensidade de manifestacdo dos aneis

nao é constante, uma vez que o estudante, por ainda estar em formagao, pode ter



variagbes neste aspecto, de forma equivalente a variagdo de humor. Haverao dias

que, por uma infinidade de fatores, os anéis poderao nao estar tao visiveis.

Estudantes AHSD também podem esconder suas caracteristicas quando
sabem/percebem que n&o sdo socialmente aceitas. Este comportamento é
frequente em meninas superdotadas, que s&o reiteradamente rechagadas
(explicitamente ou implicitamente) quando demonstram facilidade em atividades
“tradicionalmente” masculinas.

As mulheres sdo duplamente vulneraveis, porque além de todas as
caracteristicas associadas ao AHSD, sofrem também por estarem inseridas em uma
sociedade machista, que tem dificuldades em aceitar que uma mulher pode ser
superdotada.

Outro aspecto importante € que escolas com orientagdo excessivamente
conservadora e/ou classica terdo maior dificuldade em perceber tracos de
criatividade e interesse. Nesse caso é preciso oferecer praticas, curriculares ou
extra-curriculares, para que os estudantes possam experimentar e assim descobrir

seus potenciais.

2.5. Tipos de superdotacao

Segundo a concepgao apresentada por Renzulli, a superdotagdo pode ser
classificada em dois grandes tipos (Virgolim, 2014; In Baum, Reis, Maxfield, 1998),
que sao: 1) superdotacdo académica e, 2) superdotagdo produtivo-criativa. Essa
classificagdo é uma forma de agrupamento, organizada por caracteristicas ou tragos
mais comuns, que tem por objetivo facilitar a compreensdao do comportamento
AHSD.

As duas classificagdes ndo se excluem mutuamente, ou seja, um individuo
pode ser predominantemente do tipo académico e ainda assim possuir tragcos
comportamentais do tipo produtivo-criativo, ou vice-versa. Como veremos mais

adiante, varias caracteristicas comportamentais sdo comuns as classificagdes.
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Tipo académica

E o tipo de superdotacdo onde a pessoa apresenta (na sua area de
interesse) uma maior aptiddo académica. Na escola, o estudante AHSD tipo
académico, tende a preferir atividades como: leitura, pesquisa, escrita de artigos e
relatérios, listas de exercicios, etc.

A superdotacdo académica é facilmente percebida na escola porque este
estudante (normalmente) apresenta maior aptiddo a rotina escolar, sendo comum
(mas n&o regra) obterem boas notas em varias disciplinas. O corpo docente
costuma reconhecer e elogiar o desempenho destes estudantes, enquanto colegas
de classe podem apresentar forte rejeicdo/critica (ndo € regra) a esse bom
desempenho.

Além disso, este tipo € mais facilmente identificado pelos testes padronizados
de QI, uma vez que estes sédo projetados justamente para estes formatos de

inteligéncia.

Tipo produtivo-criativa

E o tipo de superdotagdo onde a pessoa apresenta (na sua area de
interesse) uma grande criatividade e vontade de produgdo. Na escola, o estudante
AHSD, tipo produtivo-criativo, tende a preferir atividades manuais, de campo,
praticas, inventivas, etc.

Um estudante AHSD produtivo-criativo na area de artes pode, por exemplo
apreciar muito uma atividade de producdo artistica pratica enquanto rejeita
veementemente uma aula expositiva sobre arte barroca. Na area de exatas, este
mesmo estudante poderia rejeitar a aula tedérica sobre formas geométricas,
enquanto aprecia muito a atividade pratica de modelagem tridimensional destes
mesmos objetos.

Estudantes com este tipo de superdotacdo podem ter maiores dificuldades de
adaptacdo na escola tradicional, que normalmente adota praticas
didatico-pedagodgicas no estilo académico. Nestas situagdes, estudantes AHSD

produtivos-criativos podem ser vistos como agitados, perturbadores, opositores, etc.

'
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Para além disso, normalmente os testes padronizados de QI sao insuficientes para

identificar este tipo superdotagao, podendo inclusive criar o estigmas de aluno burro
ou incompetente.

O Relatério de Marland (apud Harrington e Christopher 1991), publicado em
1972, estima que entre 3% a 5% da populagcdo mundial é superdotada. Entretanto,
outros pesquisadores, incluindo Renzulli e Reis (1991), Garnder (2008) defendem

que este percentual passa a ser maior ao considerar o perfil produtivo-criativo.

2.6. Outras definicoes de superdotacao

E preciso explicitar que a Concepcéo dos Trés Aneis da Superdotacéo, de
Joseph Renzulli, é construida sobre uma oética pedagodgica ou escolar, sendo
necessario ter o suporte de outros instrumentos que auxiliem na compreensao de
outros aspectos como social e emocional. Por esse motivo, esta se¢ao apresenta
(brevemente) trés outras concepgdes sobre superdotagdo. Importante frisar que
todas as concepgobes trazem alguma contribuicdo para o entendimento da condi¢ao
altas habilidades ou superdotacéo.

Concepcao de LEWIS TERMAN, que em 1926, afirmou que pessoas

superdotadas sao as que:

possuem QI superior. Ele dividiu em pessoas moderadamente,
excepcionalmente e profundamente superdotadas conforme a medida do Ql
(Neumann, 2024).

Concepcao de SIDNEY P. MARLAND, que em 1972, definiu que criancas
superdotadas sao as que:

“possuem habilidades excepcionais e sdo capazes de elevada
performance” e que “necessitam de programas educacionais diferenciados
e/ou servigos para além daqueles normalmente oferecidos pela escola
regular para realizar seu potencial para si mesmas e para a sociedade”
(Neumann, 2024).

Concepgao de LINDA SILVERMAN, que em 1991, junto com cientistas do

Grupo Columbus, define superdotacdo como:

um desenvolvimento assincrénico no qual habilidades cognitivas avancadas
e intensidade aumentada se combinam para criar experiéncias internas e
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consciéncia que sado qualitativamente diferentes do padrdo. Esta
assincronia aumenta conforme a capacidade intelectual (Neumann, 2024).

2.7. Caracteristicas da pessoa AHSD

A superdotagdo € uma neurodiversidade bastante heterogénea, com uma
enorme gama de caracteristicas sendo particularmente dificil estabelecer um perfil
bem delineado e objetivo, que descreva essa condigdo. Segundo o Parecer CNE/CP

51/2023 (Brasil, 2023, p. 11):

As pessoas superdotadas diferem amplamente entre si em relagdo aos
seus interesses, estilos de aprendizagem, niveis de motivagdo, de
autoconceito e caracteristicas de personalidade, que caracterizam suas
necessidades educacionais, habilidades sociais e afetivas especificas.

Por esses motivos, a busca de um perfil genérico, onde possamos “encaixar”
toda essa variedade de caracteres, ndo é uma tarefa facii nem mesmo
recomendada®. Nesse sentido, esta segdo procura apresentar alguns tragos
comuns, sem a pretensado de delinear um perfil onde “toda pessoa AHSD possa ser
encaixada”.

Também é importante destacar que estes tragos podem variar em intensidade
conforme condi¢gdes externas, como fragilidades na rede de apoio ou outras

condicbées como TDAH, TEA, Deficiéncias, etc.

2.8. Tracos frequentes na primeira infancia

Devido a unicidade da infancia, optamos por incluir uma breve secao acerca
disso. A presencga destes tragos € frequente mas nao obrigatéria. Também nao
devem ser usados isoladamente para identificagdo formal.

° Desenvolvimento fisico precoce: Aprendem a sentar, engatinhar e

caminhar mais cedo que o padrao.

° Maior tempo de ateng¢ao e vigilancia: Reconhecem seus cuidadores

desde cedo, apresentam um olhar perscrutador/inquiridor.

5 Nosso entendimento € que nenhuma condicdo humana deveria ser reduzida a uma
generalizagdo que sirva a todos os casos/situagdes. Precisamos, outrossim, buscar compreender a
diversidade pela percepgdo e aceitacdo de que somos individuos uUnicos, mas diferentes em
aspectos fisicos e mentais.
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° Precocidade na aquisicdo da linguagem e conhecimento verbal: E

frequente (mas nao regra) comegarem a comunicar-se mais cedo,
adaptando-se a linguagem ou criando termos para expor O que
precisam/desejam.

° Muita curiosidade: Sao criangas que perguntam muito e que
elaboram questionamentos em nivel mais avangado, nao raro surpreendendo
seus cuidadores. Além disso demonstram persisténcia para alcancgar/obter a
informacdo desejada, ndo se contentando com respostas ilégicas, do tipo: “E
assim porque é assim e pronto”.

° Sensibilidade exacerbada e/ou super-reatividade: As criangas
AHSD sao mais sensiveis e reagem a estimulos comuns, mais intensamente
do que outras criangas. Por exemplo, ao ouvir uma historinha infantil
(utilizada normalmente para criangas dormirem) a crianga superdotada pode
ficar profundamente sentida e triste, questionando por que aquilo aconteceu.
Essa sensibilidade pode manifestar-se de diversas formas e € um ponto
delicado da condigao, inclusive na fase adulta. Esse assunto é expandido na
secao Sobre-excitabilidade.

° Aprendizagem rapida com instrugdo minima: E comum aprenderem
coisas da sua area de interesse de forma muito rapida e em alguns casos,
podem aprender sozinhos assuntos da sua area de interesse.

° Alto nivel de energia: Sdo criangas que possuem muita energia,
podendo apresentar menor necessidade de sono. Esse traco é
frequentemente confundido com hiperatividade e/ou hipercinesia, quando por
ignorarem a questdo da superdotacdo, pais e médicos acabam “tratando”
essas criancas com medicacdo. As criancas AHSD nas areas de artes,
corporal-cinestésica séo particularmente prejudicadas por diagndsticos
superficiais.

° Senso de justica precoce: Desde muito cedo compreendem aspectos
de justica e devido ao forte senso critico costumam cobrar que seus

cuidadores sejam éticos e justos.
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2.9. Tracos frequentes apos a primeira infancia

Esta secao apresenta alguns (poucos) tracos que podem aparecer (mas nao
sao obrigatdrios) em uma pessoa AHSD. A presenga destes tragos em um individuo
pode ser observada como indicador da superdotacdo, ndo devendo ser o unico
instrumento para identificagdo formal.

Para fins de organizacao do texto, optamos por agrupar em tragos cognitivos,

sociais e emocionais.

Tracos cognitivos:

° Curiosidade acima da média: Sao pessoas naturalmente curiosas e,
salvo traumas no percurso formativo, serdo sempre assim, sempre
procurando saber mais sobre 0 mundo que os rodeia.

) Criatividade acima da média: Sao pessoas naturalmente criativas e,
salvo traumas no percurso formativo, serdo sempre assim, resolvendo os
mais diversos problemas e situacbes com criatividade. Importante destacar
que essa criatividade nao significa (sempre) criar novos produtos, empresas
ou coisas do género. Muitas vezes a criatividade manifesta-se nas coisas
cotidianas.

) Flexibilidade de pensamento: Apresentam facilidade em
compreender mudangas. Se algo mudou (fato, conceito, etc), entdo é preciso
pensar de forma diferente, compativel com esta mudanca.

) Leitura voraz: E frequente que pessoas AHSD leiam bastante,
podendo ser todo de literatura ou leituras na area de interesse.

° Pensamento em rede: O pensamento da pessoa superdotada nao é
linear, ou seja, funciona em rede. Quando a mente entra em contato com
uma nova ideia/conceito, o cérebro dispara varias linhas de pensamento,
interligando com outras ideias/conceitos ja “armazenados”, criando um novo

leque (ou varios) de novos caminhos no pensamento.



Tragos sociais

° Senso critico acentuado: Demonstram aversao aos
comportamentos/ideias mediocres/falsos, corrupgdes, etc. Essa aversao
pode ser expressa de diversas formas como critica direta (por vezes
explosiva), cinismo, desaforo ou pelo outro extremo, pela depressao
existencial, perda de fé na humanidade ou rango com o mundo.

° Senso de humor peculiar: Demonstram um humor refinado
(consequéncia do pensamento em rede), que costuma incluir trocadilhos,
humor situacional, ironia, sarcasmo, ou observagdes perspicazes sobre a vida
ou a sociedade. Algumas vezes outras pessoas nao compreendem esse
humor.

° Sensibilidade aos problemas sociais: Normalmente demonstram
preocupagao (por vezes exacerbada) com problemas sociais, econémicos,
ambientais, etc. Frequentemente, estdo sujeitos a apresentar sofrimento
emocional em funcao dessa sensibilidade. Ver mais em Sobre-excitabilidade.
° Preferéncia pela companhia de pessoas mais velhas ou mais
novas: Por ser mais dificil encontrar colegas de mesma idade com
semelhanga de interesses, € muito comum preferirem a companhia de

pessoas mais velhas ou mais novas.

Tragos emocionais

° Tendéncia ao perfeccionismo: E comum serem perfeccionistas e
detalhistas, apresentando, algumas vezes, autocritica excessiva porque
acreditam que poderiam ter feito melhor. Muitas pessoas AHSD tém
dificuldade em perceberem/aceitarem que sao superdotados porque
acreditam (frequentemente) que suas produg¢des nao foram suficientes, que

nao sao criativos, etc.
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° Sensibilidade aos sentimentos dos outros: E muito comum ficarem

sensibilizados com os sentimentos e problemas de outras pessoas. Podem
inclusive sofrer muito em fungao disso.

) Assincronia do desenvolvimento: As areas do desenvolvimento da
pessoa apresentam disparidade entre si, ou seja, ndo se desenvolvem “ao
mesmo tempo”. Esse assunto € expandido na sec¢do Assincronia do
desenvolvimento.

° Desgosto com a rotina: A rotina & algo que causa bastante
desconforto e desinteresse. Esse traco € facilmente percebido na fase
escolar.

) Gosto por desafios: A pessoa AHSD gosta de desafios, de sentir-se
desafiada e colocar em uso seu potencial. Além disso, o desafio é a
oportunidade de quebrar a rotina.

° Sobre-excitabilidade: Pessoas superdotadas possuem um modo
mais intenso e sensivel de vivenciar a realidade. Por isso &€ comum
apresentarem reagdes que outras pessoas julgam/consideram exageradas.

Esse assunto é expandido na se¢ao Sobre-excitabilidade.

2.10. Assincronia do desenvolvimento

Assincronia do desenvolvimento € uma caracteristica mais facilmente
percebida em criangas AHSD. Nelas, € comum que o desenvolvimento dos ambitos
cognitivo, emocional e psicomotor acontega de forma nao sincronizada, ou seja, em
um mesmo individuo esses aspectos “se desenvolvem em niveis consideravelmente
diferentes entre si” (Neumann, 2022). A autora reforga ainda que este problema
pode ser potencializado e prolongado até a adolescéncia quando a crianga nao
recebe o atendimento que necessita.

Quadro de exemplos (Neumann, p. 2, 2022):

Joana é uma crianga superdotada de trés anos com um desenvolvimento
intelectual de sete, mas com desenvolvimento emocional de trés.

Artur é uma crianga de dois anos com desenvolvimento psicomotor de seis
anos e o emocional de dois anos.




Segundo  Silverman (2012) a  propria  superdotagdo € o

resultado/consequéncia de um desenvolvimento no qual habilidades cognitivas
avangadas e intensidade aumenta combinam-se em um individuo, produzindo

experiéncias internas e consciéncia que sdo significativas diferentes do tido como
padrao.

2.11. Sobre-excitabilidade

Segundo Neumann (2022), “a sobre-excitabilidade € um fendmeno que tem
sua origem organica e neurologica e mostra-se através de uma excitagao
elevada em diferentes areas: a emocional, a intelectual, a imaginativa, a
sensorial e/ou a psicomotora”. Esse fendmeno foi sistematizado por Kazimierz
Dabrowski em 1938 e 1979.

A maioria das pessoas captam estimulos (externos ou internos) e os sentem
de forma relativamente uniforme. No entanto, em seu trabalho, Dabrowski percebeu
que as pessoas superdotadas apresentavam uma maior sensibilidade a esses
mesmos estimulos. Com base nesse estudo, o pesquisador propde que “a pessoa
com superdotagao vivencia a realidade de maneira mais profunda” (Fleith, p. 44,
2007).

Segundo Neumann (2022), esse trago é relatado frequentemente por pessoas
superdotadas e por quem convive com elas. Observa-se também que a experiéncia
cotidiana da chamada sobre-excitabilidade, implica naturalmente em uma vivéncia
especifica, que é significativamente diferente das vivéncias de outras pessoas.

Essa singularidade torna a pessoa AHSD particularmente vulneravel,

especialmente na juventude.

Quadro exemplo:
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Paulo (35 anos) relata que “tem dificuldades” em ir ao cinema ou ver filmes
com amigos ou pessoas nao muito proximas. Ao explicar a dificuldade, Paulo
conta que fica facilmente emocionado, enquanto as outras pessoas parecem
nao estar ligando para esse ou aquele detalhe que o filme mostra. Paulo relata
que chora até mesmo em filmes/animagodes considerados infantis.

Como este tragco sempre esteve presente, muitos colegas acreditavam que
Paulo era homosexual e, na adolescéncia, sofreu bullying reiteradas vezes
devido a essa sensibilidade exagerada e vista pelos colegas de classe como
anormal.

2.12. Outros tragos frequentes

° Consciéncia de si ° Interesse por assuntos e
mesmo. temas complexos, ideias novas
° Habilidade em areas e por varias atividades.
especificas. ° Pensamento abstrato

) Independéncia de muito desenvolvido.
pensamento. ° Persisténcia ante

° Memdéria muito dificuldades inesperadas.
desenvolvida (exceto alguns ° Precocidade na area em
casos de que apresenta AH/SD.
dupla-excepcionalidade). ° Rapidez e facilidade de
° Busca de solugoes aprendizagem.

préprias para os problemas. ° Relacionamento de

° Capacidade aumentada informacdes e associagdes

de analise, avaliacéo e entre ideias e conhecimentos.
julgamento.

° Concentragao

prolongada em atividades de

interesse.



2.13. Indicadores de altas habilidades ou superdotacao em

estudantes

As sec¢Oes anteriores apresentaram alguns tragos que s&o comuns a pessoa
AHSD. Entretanto, como este material é originalmente orientado aos profissionais
que trabalham na educacdo, optamos em criar uma sec¢ao listando os tracos mais
comuns perceptiveis a partir da escola, mais especificamente em sala de aula.

Esta secao apresenta os indicadores segundo cada um dos anéis da definicao

de Renzulli — Habilidade acima da média, comprometimento com a tarefa e
criatividade. Ao perceber estes indicadores, recomenda-se o encaminhamento do
estudante ao Atendimento Educacional Especializado (AEE), a coordenagao
pedagodgica, ao Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Especificas
(NAPNE) ou equivalente, de forma que se busque o atendimento adequado.

Segundo Perez e Freitas (2016) os trés grupamentos da Teoria dos Trés
Anéis e as caracteristicas gerais mais comuns das PAH/SD estao sujeitos a fatores
ambientais e de personalidade que podem afeta-los e, portanto, influenciar na
percepcao destes indicadores.

Alguns indicadores de habilidade acima da média:

° Apresenta um vocabulario mais avangado e rico que seus colegas e

demais pessoas da sua idade.

) Tem uma capacidade analitica e indutiva mais desenvolvida.

° Tem uma memoria muito destacada principalmente em assuntos que

Ihe interessam, comparado a outras pessoas de sua idade. Possui muitas

informacgdes sobre os temas que sédo do seu interesse.

° Adapta-se facilmente a situagcdes novas ou as modifica.
° Destaca-se nas atividades de seu interesse.
° Aprende facil e rapidamente coisas que |Ihe interessam e as aplica a

outras areas.
) Tem capacidade de generalizagdo destacada.

° Possui um pensamento abstrato muito desenvolvido.
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° Tem um raciocinio légico-matematico mais desenvolvido (ndo s6 na

matematica).

Alguns indicadores de criatividade:

° E extremamente curioso/a.

° As ideias que propde sao vistas como diferentes ou esquisitas pelos
demais.

° Gosta de criticar construtivamente e nao aceita autoritarismo sem
critica-lo.

° E muito imaginativo/a ou inventivo/a.

) Tem muitas ideias, solugdes e respostas, incomuns, diferentes e
inteligentes;

° Gosta de arriscar-se e enfrentar desafios.

° Faz perguntas provocativas (perguntas dificeis, que exploram outras

dimensdes nao percebidas, que expressam critica, inquietude intelectual).

° Sabe compreender ideias diferentes das suas e as aceita quando séo
coerentes.
° Fica chateado/a quando tem que repetir um exercicio/uma tarefa ou

algo que ja sabe.

° Descobre novos caminhos para a solugao de problemas.

° E questionador/a quando um adulto fala algo com o qual ndo
concorda.

) Ndo € muito adepto a cumprir regras, especialmente quando as

considera injustas ou sem sentido.

Indicadores de comprometimento com a tarefa:

) Deixa de fazer outras coisas para envolver-se numa atividade que lhe
interessa.

° Tem sua propria organizagao.
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° E muito seguro/a e, as vezes, teimoso/a em suas convicgdes.
° Sabe distinguir as consequéncias e os efeitos de agdes.
) Dedica muito tempo e energia a algum tema ou atividade que gosta ou

Ihe interessa.
° E muito exigente e critico/a consigo mesmo/a e nunca fica satisfeito/a

com o que faz.

° Insiste em buscar solugdes para os problemas.

° E persistente nas atividades que lhe interessam e busca concluir
tarefas.

° Nao precisa de muito estimulo para terminar um trabalho que lhe
interessa.

° Sabe identificar as areas de dificuldade que podem surgir em uma
atividade.

° Sabe estabelecer prioridades com facilidade.

° Consegue prever as etapas e os detalhes para realizar uma atividade.
° E interessado/a e eficiente na organizacéo de tarefas.

° Treina por conta propria para aprimorar a técnica.

2.14. Dupla-excepcionalidade

Este € um assunto extenso e complexo, mas que nao é aprofundado neste
material instrucional. Assim, de forma bastante simplificada, quando a superdotagao
acontece simultaneamente com alguma outra condigdo ocorre a chamada
dupla-excepcionalidade (2e)® (PEREIRA e RANGINI, 2021), resultando em um
conjunto singular de caracteristicas.

Para fins de uniformizagdo da terminologia, o termo dupla-excepcionalidade

deve ser utilizado apenas quando pelo menos uma das condi¢cdes do individuo é a

¢ Dupla-excepcionalidade ¢ um termo internacionalmente reconhecido. No Brasil o termo é
muitas vezes criticado e substituido por outros considerados “menos pesados” ou com “menor
estigma associado”. Dupla condicdo e dupla identificacdo sdo dois termos aparecem na literatura,
mas que podem causar confusdes.



superdotagdo. O termo nao deve ser utilizado para designar outras situagcées onde

nao ocorra a superdotacdo, como duas deficiéncias ou uma deficiéncia com algum
transtorno.

Diversos fatores podem influenciar na manifestagéo da
dupla-excepcionalidade, mas de forma geral, sdo as caracteristicas apresentadas
que sao alteradas. Em alguns casos a superdotagdo pode dominar, mascarando a
deficiéncia ou transtorno; ja em outros casos pode acontecer o inverso. Também
ocorrem casos em que, mesmo presentes, nenhuma das condi¢gdes € identificada.
(GiftedNYS, traducéo nossa, 2023).

3. Mitos e verdades sobre Superdotagao

E comum ouvirmos comentarios relacionados ao conceito de altas
habilidades ou superdotacdo. No entanto, muitos sdo de origem fantasiosa e
quando utilizados, acabam criando constrangimentos e/ou compreensdes errbneas
sobre a tematica.

Esta segao tem por objetivo apresentar e discutir alguns destes comentarios

relacionados ao tema, classificando-os como mito ou verdade.

Superdotacao é um fenémeno raro (MITO)

Segundo Marland (1972) a superdotagdo ocorre em cerca de 3 a 5% da
populacdo. Destaca-se que este percentual foi estabelecido em um contexto de
supervalorizagdao do Quociente de Inteligéncia dos individuos. Ao ampliarmos a
observacdo, considerando as Inteligéncias Multiplas e a superdotacdo do tipo

Produtivo-Criativa este percentual aumenta.

Pessoas superdotadas nao precisam ser ensinadas (MITO)

Observando apenas pela 6tica da legislagao brasileira, a pessoa superdotada

possui potencial acima da média. Em muitos casos, esse potencial acelera o

..‘_
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aprendizado, mas isso nao significa que a pessoa nao precisa do professor para

mediar’ o aprendizado deste estudante.

Por outro lado, € normal o estudante AHSD ser refratario/resistente ao estilo
de aula bancaria, onde o conhecimento é transmitido de um que sabe (professor)
para um que nada sabe (aluno), ou ainda, onde o estudante é considerado vazio e

precisa receber conhecimento de alguém.

Pessoas superdotadas sao isoladas e preferem nao se
relacionar (MITO)

Toda pessoa gosta de relacionar-se, inclusive as superdotadas, entretanto,
para uma relagao ser estabelecida (e ser mantida), é preciso que exista algum
interesse em comum. Como a pessoa AHSD (frequentemente) possui interesses
muito diferentes dos seus pares, acaba sendo mais dificil estabelecer relagcbes a
partir de interesses em comum.

Além disso, quando os grupos se formam por alguma afinidade, € comum que
deliberadamente excluam e isolem aquele individuo que é percebido como
diferente. Logo, ndo € o superdotado que escolhe/prefere isolar-se, mas os grupos
que frequentemente o excluem ou isolam.

Esse fato, associado a algumas caracteristicas da pessoa AHSD como
sensibilidade, percepg¢ao aprofundada da realidade, etc, terminam por causar
grandes danos emocionais a crianga ou ao jovem. Neste aspecto, a rede de apoio,
apresentada na Teoria dos Trés Anéis torna-se imprescindivel, e pode evitar muitas

tragédias.

7 Existem muitos depoimentos de pessoas AHSD relatando que depois da identificagdo,
ouviram diversas vezes de seus professores falas como: “Mas vocé nao é superdotado? como é que
ndo entendeu isso?”; “Que pergunta idiota, nem parece que é superdotado!”. A¢cbes desse tipo na
relacéo professor-aluno caracterizam assédio moral e devem ser tratadas como tal.
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A superdotagao é mais comum em homens (MITO)

A superdotacdo ocorre com a mesma frequéncia em ambos 0s sexos,
entretanto, o numero de identificagdes formais de meninos superdotados é
expressivamente maior. Essa discrepancia no numero de identificagées acontece (e
é recorrente), devido ao contexto sécio-cultural machista em que estamos inseridos,
que estimula comportamentos e atitudes excludentes.

E comum ouvirmos relatos de meninas que tiveram seu potencial rechacado
pela familia e/ou escola, ao demonstrarem habilidades acima da média, ou quando
disseram que “gostariam de serem cientistas”. Ainda ha muito por fazer para

superar esta barreira e reverter este mito.

Toda pessoa superdotada tém Q.l. superior ou muito superior
(MITO)

Os testes psicométricos para avaliagdo do Quociente de Inteligéncia sao
limitados na identificacdo dos superdotados porque avaliam apenas alguns aspectos
da cognigao.

Verifica-se que muitas pessoas demonstram habilidade superior, criatividade
e interesse em areas como: artistica, esportiva, social, naturalista, etc, mas que nao

sao identificadas por testes padronizados de Ql.

Superdotados sao génios (MITO)

Génio é a definigdo atribuida a pessoa (normalmente ja falecida) que trouxe
uma grande contribuicdo a humanidade, ndo havendo necessidade alguma de ter
sido superdotada.

Nesse sentido, qualquer pessoa pode criar ou fazer contribuigcdes que sejam

significativas a sociedade, sem que haja necessidade de ser superdotadas.
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Também ¢é muito frequente que pessoas AHSD, principalmente na

adolescéncia, nao queiram ser chamadas de génio, pois ja sentem a dimensao

deste rotulo em sua vida.

Superdotados tém futuro garantido e serdao bem sucedidos
(MITO)

Superdotagdo nao € sinbnimo de futuro garantido nem de sucesso. Isso
ocorre porque varios tragcos comportamentais (ver criticidade, senso moral,
sobre-excitabilidade, etc), podem fazer com que essa pessoa AHSD desenvolva
rejeicdo (deteste, evite) posi¢des/profissdes de destaque. S&o varios aspectos de
personalidade que, reunidos, causam este efeito aparentemente paradoxal.

Por exemplo: o senso moral pode dificultar a pessoa AHSD na concorréncia
com outras pessoas; a criticidade pode fazer com que essa pessoa perceba o
sistema “predatério” em que vivemos e opte por abrir mao/evitar esse sucesso; o
pensamento em rede pode fazer com essa pessoa perceba consequéncias
negativas/perniciosas (que outros nao perceberiam) em um projeto e opte por nao
levar adiante®.

E claro que a pessoa AHSD pode ter um caminho de sucesso e ser bem
sucedida, mas isso dependera de outros varios fatores, ndo exclusivamente de seu

potencial.

Superdotados sao sempre bons alunos (MITO)

Devido as especificidades da condi¢cdo, o estudante AHSD pode sentir-se
desmotivado e, nao raro, considera a escola um ambiente hostil, que bloqueia a
criatividade. Esse problema é mais proeminente em escolas excessivamente

tradicionais.

8 O filme Génio Indomavel mostra esse conflito da pessoa superdotada, com muita
propriedade.
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Para compreender o que ocorre € preciso fazer um exercicio de colocar-se

no lugar do outro. Imagine-se, sendo obrigado a cursar novamente, disciplinas
relativas a sua area de formagédo no ensino médio. Certamente, algumas delas
seriam muito entediantes, pois vocé ja domina aquele assunto. Vejamos dois
exemplos:
° Fulana esta com 5 anos e 6 meses, pela idade precisa cursar mais um
ano de pré-escola antes de ingressar no 12 ano. Entretanto, Fulana
alfabetizou-se sozinha, sendo que ja |&é e escreve na lingua materna e
comunica-se oralmente em uma lingua estrangeira. Sera que esta crianga
estara feliz na escolinha?
° Sicrano é um adolescente e ingressou em um curso de Ensino Médio
Técnico. E autodidata Danca e Artes Cénicas, ja possui um canal no TikTok
onde faz apresentacdes, pequenas pecas e tem um minicurso de danca para
seus seguidores. Sera que o primeiro ano do ensino médio sera estimulante

para Sicrano?

O cérebro do superdotado é maior (MITO)

O tamanho do cérebro nao tem, de modo geral, relagao direta com o grau de

inteligéncia.

O superdotado pensa diferente (VERDADE)

O pensamento de uma pessoa com superdotacédo acontece de forma nao
linear. Quando a pessoa AHSD entra em contato com alguma informagao qualquer
seu cérebro relaciona a “nova informagdo” com informagdes que ja “estdo no
cérebro”, criando muitas vezes combinagdes inusitadas e inesperadas.

Este mecanismo é (frequentemente) chamado de pensamento divergente. Ao
conversar com uma pessoa AHSD sobre um determinado assunto, vamos perceber
que ela, muitas vezes, cria relagdes que outras pessoas nao fazem. Muitos

conseguem mesmo construir ligagdes entre fatos aparentemente n&o interligados.
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Nao é recomendado identificar a superdotacao em criancas
(MITO)

Quanto mais tardia a identificacdo da superdotagdo, maior sera o sofrimento
que esta crianga (incluido sua familia) tera acumulado, em fungao do sentimento de
deslocamento, da consciéncia de que é diferente, mas ndo identifica a origem.

Mesmo se nao considerarmos aspectos intelectuais (como por exemplo
dominio de leitura e escrita “antes do tempo certo”), sabe-se que a crianga
superdotada percebel/vivencia a realidade de forma mais profunda e intensa.
Naturalmente, essa crianga ira perceber-se de forma diferente dos demais, tanto na
familia como (principalmente) na escola.

Em outras palavras, a crianga AHSD experimenta constantemente um forte
sentimento de deslocamento, portanto é muito importante compreender a
razdo/origem desta diferenca. Esta necessidade €&, na verdade, um direito de toda e
qualquer pessoa®.

E claro que a comunicacdo desta informacdo & crianca deve ser feita de
forma compativel com o entendimento que a crianga tem de si mesma e da

linguagem que ela domina.

Nao existe meio de tornar uma pessoa superdotada
(VERDADE)

A superdotagdo nao pode ser produzida, criada ou implantada em uma
pessoa, pois essa condicdo € resultado de um funcionamento neuroldgico
especifico e pré-existente, tendo bases na constituicdo genética.

Analisando pela dtica da Teoria dos trés anéis, € necessario que as trés
caracteristicas se manifestem juntas, produzindo assim, o comportamento que

chamamos de superdotacao. Estas caracteristicas até podem ser treinadas em uma

® “Conhece-te a ti mesmo” trecho de uma inscrig&o antiga, que orienta justamente a busca do
autoconhecimento.
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pessoa sem superdotacdo, no entanto terdo uma manifestagdo mecéanica ou

artificial e limitada.
Por outro lado, € necessario que estas caracteristicas sejam estimuladas na

pessoa AHSD para que tenham um desenvolvimento saudavel.

4. Atendimento Educacional ao estudante AHSD

“*

Historicamente, alunos que apresentavam “...qualquer inadequagao com
relagdo a estrutura organizada pelos sistemas de ensino” (Brasil, 2008) eram
retirados do convivio social escolar e levados para escolas especiais. Isso garantia
a escola que o perfil dos estudantes que ali estivessem fosse muito semelhante,
tanto em aspectos fisicos como em desempenho escolar.

Com o progresso das teorias educacionais e dos direitos humanos
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994), o principio fundamental da educacéo
deve sempre buscar a inclusado. Isso se reflete na Politica Nacional da Educacéao
Especial, na Perspectiva da Educagao Inclusiva (Brasil, 2008), que tem como
principio transformar a escola em um espago de acolhimento e atendimento da
diversidade, incluindo também o estudante superdotado.

E muito importante lembrar aqui que os estudantes com Deficiéncia,
Transtorno do Espectro Autista e com Altas Habilidades ou Superdotagdo, bem
como os outros estudantes sado responsabilidade da instituicdo. Isso inclui
professores, coordenagdo, direcao, pedagdgico, etc. Essa ressalva é necessaria
para evitar que o estudante publico alvo da educagdo especial seja
responsabilidade exclusiva de um setor especifico.

Ressaltamos também que os processos de atendimento e a oferta dos
recursos descritos a seguir, ndo exigem/requerem' a apresentacio de identificagao

formal para altas habilidades ou superdotacao por parte do estudante (MEC, 2014).

0 As orientagdes da Nota Técnica MEC/SECADI/DPEE n° 4 / 2014 aplica-se a todos os
casos de estudantes com necessidades especificas, ou seja, ndo é permitido exigéncia de
laudo/parecer para o atendimento desses estudantes.
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4.1. Atendimento na sala de aula regular

O estudante AHSD, tanto quanto seus colegas, precisa da convivéncia
escolar e de atividades em sala de aula. Cabe ao professor buscar identificar e
conhecer as potencialidades e dificuldades do estudante que esta atendendo e
buscar construir, normalmente com orientagdo Atendimento Educacional
Especializado (AEE), um plano de apoio ao percurso formativo do estudante.

Caso a instituicdo ainda ndo disponha de AEE, pode-se buscar orientacao
nas varias associagbes e organizagdes de apoio, das quais citamos aqui a
AGAAHSD e CONBRASD.

4.2. Atendimento Educacional Especializado

O Atendimento Educacional Especializado é uma modalidade de aula
especializada com “objetivo de disponibilizar servigos, recursos de acessibilidade e
estratégias que eliminem as barreiras” para a plena participagdo do aluno da
educacado especial “na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem”
(MEC/CNE 2009). O professor de AEE é o profissional que tem a formagao
necessaria para desenvolver estas atividades.

No caso dos estudantes AHSD, o servico é oferecido na perspectiva da
suplementagdo, que muitas vezes é desenvolvido com o apoio/participacédo de
parcerias. Normalmente, a partir do Ensino Fundamental Il, o professor de AEE é
responsavel pelo planejamento da suplementagdo, que acontece com o
apoio/participagcao de profissionais especializados nas areas de interesse do
estudante, ndo sendo necessario (evidentemente) dominar todas as areas de

conhecimento.

4.3. Alternativas de atendimento para o estudante AHSD
As principais (mas nao unicas) formas de acessibilidade destinadas aos
estudantes AHSD sdo Enriquecimento curricular; Grupo de Habilidades e

Aceleragao escolar, que poderdao ser usadas individualmente ou combinadas.
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Outras formas também podem ser utilizadas como projetos de iniciagédo cientifica

e/ou de extensao, monitoria, estagios, etc.

Enriquecimento curricular

O enriquecimento curricular € uma modalidade de acessibilidade que visa
proporcionar atividades ou experiéncias que estimulem o potencial do estudante
AHSD. De forma bastante direta, e como o nome sugere, a ideia consiste em tornar
o curriculo mais rico, quebrando assim a rotina, inserindo elementos de desafio e
colocando os estudantes em contato com situagdes estimulantes e, algumas vezes,
problemas reais.

Segundo o Parecer 51/2023 (MEC/CNE, 2023) enriquecimento escolar sao
atividades que buscam estimular os estudantes. Este enriquecimento pode
acontecer dentro da sala de aula ou fora dela. A premissa basica € nao restringir o
estudante AHSD ao conteudo programatico previsto na disciplina, oferecendo
outras possibilidades.

O enriquecimento tem por objetivo:

expor o estudante a uma diversidade de problemas, ideias,
questionamentos, teorias, habilidades, leituras, visitas de campo,
entrevistas, etc. Em outras palavras, expor o estudante a possibilidades
(Silva, 2023).

Para evitar frustragdes, € muito importante construir um planejamento neste
enriquecimento, que oferega ao estudante um objetivo relativamente claro ou um

proposito.

Aceleragao de estudos

A Lei 9.394/96 (LDB) prevé no Art. 59 inciso Il, que o estudante superdotado
podera “concluir em menor tempo o programa escolar’ no qual esteja inserido. Em
outras palavras, o dispositivo permite ao aluno com altas habilidades ou
superdotacao concluir seus estudos em tempo inferior ao previsto para sua faixa

etaria e ano escolar, possibilitando maior aproveitamento de tempo ao estudante
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para avangar seus estudos, respeitando seu ritmo diferenciado de aprendizagem,

tendo em vista a conclusdo em menor tempo do programa escolar.
As formas mais comuns de aceleracao sao:

) Por periodo letivo: em que o estudante avangca em todas as
disciplinas do periodo letivo e passa a cursar o préximo;

° Por disciplina: em que o estudante avanga apenas em algumas
disciplinas, podendo (ou n&do) cursar outras disciplinas;

° Por estudos compactados: em que o estudante completa o
programa da disciplina ou do curso em tempo reduzido, normalmente

metade ou terca parte do tempo previsto.

A aceleragdo € um recurso utilizado quando:
° O estudante com altas habilidades ou superdotacdo demonstrar

dominio dos conteudos esperados para o componente curricular em analise.

) O estudante sentir-se engajado em alcangar conhecimentos mais
complexos.
° O(s) docente(s) percebe(m) que néo estdo contemplando o horizonte

de expectativas do estudante em sala de aula, ou seja, mesmo com o0s
esforcos de enriquecimento o estudante, que ja dominou o conteudo,

sente-se desmotivado em frequentar a classe.

A opcéo pela aceleragao deve ocorrer mediante aval do estudante e da
familia, sempre que o estudante for menor de idade. Recomenda-se também que o
estudante exergca protagonismo nesse planejamento, participando ativamente do
processo.

Infelizmente, muitas instituicbes de ensino ainda impedem o processo de
aceleragao alegando que este existe base legal para tal. Entdo reforcamos aqui que
a aceleracdo de estudos é um recurso previsto na LDB, sendo valido para



instituicbes de ensino publicas (municipais, estaduais ou federais) e privadas, em

todos os niveis e modalidades de ensino.

Outro problema recorrente nas instituicbes € a negagdo do direito de
aceleracao de estudos com base na falta de professor de AEE ou especialistas em
altas habilidades ou superdotacdo. Apesar de recomendado, o processo de

aceleracao nao depende da participagao de um professor de AEE.

Grupo de Habilidades

Esta modalidade de atendimento prevé a participagdo do estudante AHSD
em classes especiais, onde pode acontecer o aprofundamento do estudo em
assuntos do interesse, sem prejudicar os colegas da classe regular.

Os grupos de habilidades normalmente acontecem em um turno inverso ou
ainda no horario de disciplinas nas quais o estudante tenha acelerado. Sé&o

exemplos de grupos de habilidades:

° Participacdo em aulas de disciplinas de outros cursos de mesmo nivel.
° Participagdo em aulas de disciplinas em cursos de niveis superiores.
) Participacdo em projetos de pesquisa, ensino e extensao.

5. Historico e Legislacao

Nesta secao sdo apresentados, de forma bastante sucinta, um pouco da

histéria e das legislagoes.

5.1. Pequeno histérico das AHSD no Brasil

Desde a antiguidade, a educagao da pessoa com AHSD desperta o interesse
de varios grupos em diferentes partes do mundo. Entretanto, muitos sdo os
problemas que tém limitado o progresso na area.

A falta de aplicacado das pesquisas na pratica educacional, a falta de vontade

politica dos governos, os mitos que rodeiam a pessoa com AHSD e a caréncia de

..*_
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investimentos na Educacdo Especial ainda sdo alguns dos obstaculos a serem

superados.

No Brasil o atendimento a estudantes com AHSD teve inicio na década de
40, quando a professora Helena Antipoff recebia grupos dos entdo chamados
bem-dotados, oriundos dos colégios da Zona Sul do Rio de Janeiro, em uma
fazenda onde desenvolvia atividades multidisciplinares durante as férias escolares.
Antipoff entendia que as pessoas AHSD necessitavam, tanto quanto as pessoas
com deficiéncia, de atencéo especial no lar, na escola e na sociedade.

Em 1967, o Ministério da Educag¢ao e Cultura - MEC cria uma Comisséao
encarregada de estabelecer critérios para a identificagcdo e atendimento do
superdotado.

Durante a década de 70, a Profa. Helena Antipoff coordena o programa de
enriquecimento oferecido na Fazenda do Rosario, em Ibirité (MG) a criangas com
Altas Habilidades/Superdotacéo.

Em 1971, o Departamento de Educagdo Complementar do MEC promove um
Seminario sobre o tema, reunindo especialistas de todo o Pais para aprofundar as
discussbes. No ano seguinte, surge o | Plano Setorial de Educacdo e Cultura
(1972/1974), que dava maior prioridade a Educacao Especial, o que também
aconteceu no Il Plano (1975/1979).

Em 1973, foi criado o CENESP (Centro Nacional de Educagéo Especial) cuja
funcao era planejar, coordenar e promover o desenvolvimento da educacgéo especial
em todos os seus niveis para as pessoas com deficiéncia e as pessoas com altas
habilidades ou superdotacao.

Em 1978, o “Projeto Prioritario de Reformulagdo de Curriculos para a
Educacdo Especial” proposto pelo MEC para cada area de deficiéncia e
superdotagcao previa a oferta de atendimento educacional a esses alunos em
instituicbes publicas e privadas. No mesmo ano é criada a Associagido Brasileira
para Superdotados (ABSD), com sede no Rio de Janeiro e seccionais em sete

estados, sendo a seccional gaucha fundada em 1981. Neste ano, é fundada no Rio
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Grande do Sul, a Associacdo Gaucha de Altas Habilidades/Superdotagao

(AGAAHSD™), um movimento de profissionais da educagao e pais.

Em meados da década de oitenta, o Conselho Federal de Educacao
nomeava uma Comissao Especial para propor subsidios que permitissem aos
Conselhos Estaduais o incentivo a agdes de atendimento as pessoas com altas
habilidades ou superdotacgao.

A Declaracdo de Salamanca incentiva a mudanca da Educacao brasileira
para o paradigma da inclusdo, fomentando a Politica de Educacédo Especial de
1994, na qual os alunos com AHSD passam a ter maior visibilidade.

No Rio Grande do Sul, o Decreto N° 39678, de 1999, propbe a Politica
Publica Estadual para Pessoas Portadoras de Deficiéncia e Pessoas Portadoras de
Altas Habilidades, cabendo a sua articulagdo a FADERS, que passa a se denominar
Fundacao de Articulacdo e Desenvolvimento da Politica Publica para Pessoas com
Deficiéncia e Pessoas com Altas Habilidades no Estado do Rio Grande do Sul
(FADERS).

Em 2002, membros das antigas seccionais da ABSD, outras associagoes
(incluindo a AGAAHSD), outros profissionais, pais e pessoas interessadas na area
de reuniram-se em Lavras (MG) e posteriormente em Vitéria (ES), gestando o
Conselho Brasileiro para Superdotagdo (ConBraSD'?), ONG de carater nacional,
que foi oficialmente fundada em Brasilia, no ano de 2003, e passou a ser a entidade
representativa das Altas Habilidades/Superdotagao no pais.

A Associagao Gaucha de Altas Habilidades/Superdotagcao (AGAAHSD) uma
das fundadoras do Conselho Brasileiro de Altas Habilidades/Superdotagao
(CONBRASD) deflagrou um movimento de reivindicagdo do atendimento
educacional para os alunos com AH/SD que culminou, em 2005, com a implantagao
de 28 salas de desenvolvimento de potenciais disseminadas no estado do Rio
Grande do Sul. Infelizmente, ao longo do tempo, estas salas foram sendo

desativadas pelos governos, com a alegacédo de nao haver publico.

" http://agaahsd.com.br/
12 https://conbrasd.org/
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Recentemente, o Conselho Nacional de Educacgédo (Brasil, 2023) emitiu o

parecer 51/2023 contendo orientacbes para o entendimento e atendimento de

estudantes com altas habilidades ou superdotagao nas escolas brasileiras.

5.2. Legislacoes e Politicas de amparo as AHSD

As leis que garantem o atendimento a pessoa AHSD s&o exclusivamente
focadas na educacdo. Além disso, o Brasil possui poucas leis que tratam do
assunto, mas ja seriam suficientes para implementar o suporte aos estudantes

AHSD nas escolas.

Principios norteadores

No Brasil, as leis e politicas seguem alguns principios fundamentais, dos
quais destacamos trés, que respaldam o atendimento do estudante AHSD:

° A Declaragao Universal dos Direitos do Homem:

[...] todo ser humano é elemento valioso qualquer que seja a idade, sexo,
idade mental, condicdes emocionais e antecedentes culturais ou grupo
étnico, nivel social e credo. (MEC/SEESP, 1995a, p.7)

° A Constituicao Brasileira, Artigo 208:

O dever do Estado com a educagao sera efetivado mediante a garantia de
[...] V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um. (BRASIL, 1988)

° A Declaragao de Salamanca:

O principio orientador desse Marco de Agdo € que as escolas devem
acolher a todas as criangas, independentemente de suas condi¢des
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais' linguisticas ou outras. Devem
acolher criangas com deficiéncia e superdotadas, assim como criangas que
vivem na rua e que trabalham, criangas de populag¢des remotas e nbmades
[...] (UNESCO, 1994)

° A Constituicdo do Estado do Rio Grande do SulL.:

Art 199 - E dever do Estado
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[...JVIl - proporcionar atendimento educacional aos portadores de
deficiéncia e aos superdotados;
Art 214 - O Poder Publico garantira educagéo especial aos deficientes, em
qualquer idade, bem como aos superdotados, nas modalidades que se lhes
adequarem.
§ 1° - E assegurada a implementacéo de programas governamentais para a
formacao, qualificacdo e ocupacao dos deficientes e superdotados.
§ 2° - O Poder Publico podera complementar o atendimento aos deficientes
e aos superdotados, através de convénios com entidades que preencham
os requisitos do art. 213 da Constituicdo Federal. (1989)

Legislacao de amparo as AHSD

As principais leis que amparam o atendimento ao estudante AHSD no Brasil

Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB ou LDBEN) que
estabelece as diretrizes e bases da educacgao nacional. O tema superdotacado é
abordado em varios pontos do documento, dos quais destacamos os seguintes:

Na secao Sobre o direito a educacao e dever de educar:

Art. 4° O dever do Estado com educacéo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino; (Redacéo dada pela
Lei n® 12.796, de 2013)

lll - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagao, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino; (Redacdo dada pela Lei n°®

12.796. de 2013)

Na secao Sobre a Educacao Especial, define que estudantes com altas

habilidades ou superdotagcao sio publico alvo da educagao especial:

Art. 58. Entende-se por educagéo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagdo escolar oferecida preferencialmente na rede
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regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao.

No paragrafo primeiro estabelece que as escolas contardo com servigo de
apoio especializado para atender as peculiaridades dos estudantes de educacgao
especial. E, no paragrafo terceiro, estabelece que educagao especial “tem inicio na
educacao e estende-se ao longo da vida”

O artigo 59 garante o direito do estudante ter um ensino adaptado as suas

peculiaridades e/ou necessidades.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou

superdotacao:
| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo

especificos, para atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa

escolar para os superdotados;

O artigo 59-A estabelece que o poder publico deve instituir o cadastro
nacional de alunos com AHSD, “A FIM DE FOMENTAR A EXECUCAO DE
POLITICAS PUBLICAS destinadas ao desenvolvimento pleno das potencialidades
desse alunado”.

Por fim, no artigo 60-A, que trata do direito a educacgao bilingue. A LDB traz o
conceito de estudantes surdos com altas habilidades ou superdotagéo, ou seja, uma
dupla-excepcionalidade.

Decreto n°® 7.611, de 17 de novembro de 2011.

O decreto 7611 dispde sobre a educacao especial e o atendimento
educacional especializado.

No artigo 2° estabelece que a educacgao especial deve garantir os servigos de
apoio especializado aos estudantes que atende e define que o atendimento ao

estudante AHSD deve ser suplementar.

Art. 2° A educagdo especial deve garantir os servicos de apoio
especializado voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o
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processo de escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéao.

Il - suplementar a formagdo de estudantes com altas habilidades ou
superdotagao.

Lei 11.666/2001 - Estado do Rio Grande do Sul:

Art 1° - A Fundacgédo de Atendimento ao Deficiente e ao Superdotado no Rio
Grande do Sul - FADERS, passa a denominar-se Fundagéo de Articulagao
e Desenvolvimento de Politicas Publicas para as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia e de Altas Habilidades no Rio Grande do Sul - FADERS,
vinculada a Secretaria da Educacao, entidade com personalidade juridica
de direito privado, autonomia administrativa, financeira e na gestao de seus
bens, destinada a desenvolver a Politica Publica Estadual para as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia - PPD e Altas Habilidades PPAH, no dmbito da
Administragdo Publica Estadual. (BRASIL, 2001)

Planos e Politicas de amparo as AHSD

As politicas sdo mecanismos para implementagdao das determinagcdes das

leis. Encontramos apontamentos relativos as altas habilidades em:

Plano Nacional de Educacgao (2014), que prevé na Meta 4:

Universalizar, para a populagédo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagao, o acesso a educagdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a
garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou
conveniados. (BRASIL, 2014).

Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao
Inclusiva (2008):

A Politica Nacional de Educacado Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva tem como objetivo assegurar a incluséo escolar de alunos com
deficiéncia, ftranstornos globais do desenvolvimento e Altas
Habilidades/Superdotacéo, orientando os sistemas de ensino para garantir:
acesso ao ensino regular, com participagao, aprendizagem e continuidade
nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educagao especial desde a educagdo infantil até a educagéo superior;
oferta do atendimento educacional especializado; formagao de professores
para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educagdo para a inclusdo; participagdo da familia e da comunidade;
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acessibilidade arquitetbnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas
comunicagdes e informacgdo; e articulagcdo intersetorial na implementagao
das politicas publicas. (BRASIL, 2008, p. 14)

Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado

na Educacgao Basica, modalidade Educacao Especial.

Art 5°. O AEE ¢é realizado, prioritariamente, na sala de recursos
multifuncionais da prépria escola ou em outra escola de ensino regular, no
turno inverso da escolarizagido, ndo sendo substitutivo as classes comuns,
podendo ser realizado, também, em centro de atendimento educacional
especializado da rede publica ou de instituigbes comunitarias, confessionais
ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de
Educacgéao ou 6rgao equivalente.

Art 7°. Os alunos com Altas Habilidades/Superdotagcao terdo suas
atividades de enriquecimento curricular desenvolvidas no ambito de escolas
publicas de ensino regular em interface com os nucleos de atividades para
Altas Habilidades/Superdotagdo e com as instituicbes de ensino superior,
institutos voltados ao desenvolvimento e promogéo da pesquisa, das artes
e dos esportes. (BRASIL, 2009, p. 5)

Parecer 740/99 do Conselho Estadual de Educacao:

5.5.3 — Avango nos cursos e nas séries

"Possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante verificacdo de
aprendizado” (artigo 24 — inciso V — letra ¢).

Avancgo escolar é a forma de propiciar ao aluno a oportunidade de concluir,
em menor tempo, séries, ciclos, etapas ou outra forma de organizagao
escolar, considerando seu nivel de desenvolvimento.

O avango escolar é, portanto, uma estratégia de progresso individual e
continuo no crescimento de cada aluno. Alguns apresentam
comportamentos desejados, antes que decorra um certo tempo previsto
(ano, semestre, ciclo, etapa ou outra forma de organizagéo). Isto acontece
porque apresentam ritmo de aprendizagens diferentes, e este progresso
nao pode ser tolhido, amarrado a espagos-tempo estanques.

“Constitui, pois, responsabilidade da escola saber identificar estes alunos e
Ihes propiciar oportunidades de avangar tanto quanto o permitam suas
capacidades e esforgos”. (BRASIL, 1999, p.15)

Decreto 39.678/99:

Art 1° - Fica instituida a Politica Publica Estadual para as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia - PPDs - e Pessoas Portadoras de Altas
Habilidades - PPAHSs - a ser executada em carater permanente e de forma
integrada pela Administragao Estadual. (BRASIL, 1999).
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